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WSTEP

W polskim systemie oswiatowym od kilku lat trwa kolejna reforma programowa.
Zewnetrznym jej objawem jest stopniowe wprowadzanie do praktyki szkolnej nowej
wersji ,,Podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkot”

Nowa ,,Podstawa programowa...” zacz¢ta obowigzywaé w klasach pierwszych szkoét
podstawowych i gimnazjow od 1 wrzesnia 2009 roku i konsekwentnie (rok po roku) jest
wprowadzana w kolejnych klasach tych typow szkot.

Od 1 wrzesnia 2012 roku wspomniana ,,Podstawa programowa...” bedzie obowia-
zywaé w pierwszych klasach szkoét ponadgimnazjalnych. Konsekwencja wprowadzania
reformy programowej na tym etapie jest potrzeba opracowania m.in. prezentowanego
nizej ,,Programu nauczania geografii w szkofach ponadgimnazjalnych - zakres podsta-

»

WOwWYy .

Program ten zostal przygotowany na podstawie trzech dokumentéw:

1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnego
w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 2009 r., Nr 4, poz. 14).

2. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie
dopuszczenia do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, progra-
moéw nauczania i podrecznikéw oraz cofania dopuszczania (Dz.U. z 2009 r., Nr 89,
poz. 730).

3. Projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 maja 2011 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych.

Zgodnie z zapisem w projektowanych ramowych planach nauczania w szkotach

b

ponadgimnazjalnych, prezentowany ,,Program nauczania geografii...” musi by¢ zreali-
zowany w ogdlnym wymiarze 30 godzin - czyli 1 godziny na tydzien. Wspomniany wy-
miar godzin ma by¢ zrealizowany:

o wKklasie I szkot ponadgimnazjalnych typu liceum,

o wklasach I'i IT szkét ponadgimnazjalnych typu technikum.

Dopiero po zrealizowaniu geografii w zakresie podstawowym mozna bedzie przysta-
pi¢ do realizacji geografii w zakresie rozszerzonym.
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1. DYDAKTYCZNE I WYCHOWAWCZE ZALOZENIA
PROGRAMU NAUCZANIA GEOGRAFII

Przez dlugi czas — bo az po XX wiek - geografia, zgodnie ze swojg nazwa, dostarczala
ludziom opisu otaczajacego ich $wiata, ktory ciggle ewoluowal. Obecnie geografia przed-
stawia uczniowi wspolczesny $wiat, sktadajacy sie z wzajemnie powigzanych proceséw
i zjawisk. Geografia przedstawia role ludzi - ale takze pojedynczego czlowieka — w §wie-
cie oplecionym sieciami: rzeczywistymi i wirtualnymi.

Jeszcze nie tak dawno nauczyciel i podrecznik uczniowski byli dla ucznia naprawde
jedynym zrédlem wiedzy. Dzisiaj uczen ma dost¢p do wielu, bardzo zréznicowanych
zrodet informacji. Z nich dowiaduje si¢ o wspdlczesnych wydarzeniach politycznych,
gospodarczych, spotecznych, przyrodniczych. Wydarzenia te takze stanowia przedmiot
badania geografii. Geografia zatem pozwala zrozumiec i oceni¢ zjawiska i procesy zacho-
dzace we wspolczesnym $wiecie.

Na lekcjach geografii (w zakresie podstawowym) w szkole ponadgimnazjalnej uczen
powinien pozna¢ zagadnienia spoleczne i gospodarcze oraz problemy srodowiska przy-
rodniczego wspolczesnego swiata. Zagadnienia te muszg by¢ ilustrowane aktualnymi
wydarzeniami. Uczen, rozpatrujacy wspomniane zagadnienia w skali globalnej, powi-
nien wykorzystywa¢ wiedze dotyczaca poszczegdlnych panstw i regiondw zdobyta na
wczesniejszych etapach edukacyjnych.

Powszechny w spoteczenstwie globalnym dostep do Internetu ma niewatpliwy wpltyw
na przemiany spoleczne i kulturalne na $wiecie. Méwiac o przedmiocie badan geogra-
fii nie wolno zapominac o wspolczesnych przeptywach débr, pienigdzy, informacji oraz
ludzi miedzy bliskimi i odleglymi miejscami. Wielkie zmiany zachodzace we wspolcze-
snym $wiecie — nowy model globalnego podzialu pracy i jego polityczne konsekwencje,
sktadajg sie na zjawisko globalizacji. Szeroko s3 znane negatywne skutki tego zjawiska,
np.: przenoszenie miejsc pracy z krajéow dobrze rozwinietych do krajéw rozwijajacych
sie, pozostawanie pewnych grup spolecznych i regionéw na niskim poziomie rozwoju,
migracje migdzynarodowe, zniszczenie $rodowiska przyrodniczego i globalne zmiany
klimatyczne. Rzadko méwi si¢ o korzysciach wynikajacych z globalizacji, takich jak:
szerszy dostep do informacji utatwiajacy ksztalcenie spoleczenstw, utatwienie kontaktow
miedzyludzkich, tatwiejszy dostep do ustug, rozwoj handlu zagranicznego.

Mozna stwierdzi¢, ze ,Podstawa programowa...” dotyczaca geografii w szkotach po-
nadgimnazjalnych dla zakresu podstawowego oraz przygotowany na jej podstawie pre-
zentowany program nauczania skupiajg sie gtéwnie na wspoélczesnych procesach glo-
balizacji i ich konsekwencjach. Po zrealizowaniu tego programu uczen powinien umiec
wskazywaé pozytywne i negatywne skutki rozwoju proceséw globalizacji.
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Rozmowa z uczniami podczas lekeji na temat wspodlczesnych przemian $wiata, wy-
nikajgcych z globalizacji, powinna zawiera¢ szereg aspektéw wychowawczych. Na przy-
ktad:

o we wspolczesnym swiecie czlowiek nie moze zy¢ sam dla siebie — musi wspotdziatac

Z grupa;

e nieprzemyslana do konca dzialalnos¢ cztowieka czesto stanowi zagrozenie dla srodo-
wiska przyrodniczego, a tym samym zycie ludzi staje si¢ coraz trudniejsze;

e tylko szanujgc innych ludzi (bez wzgledu na wiek, rase, jezyk, pte¢, religie i poglady)
mozna z nimi wspoldziala¢ we wspodtczesnym swiecie;

o nalezy wspiera¢ dzialania ludzkie dotyczace np. przestrzegania praw cztowieka, roz-
woju demokracji oraz utrzymania pokoju.

Zawarto$¢ ,,Programu nauczania geografii w szkotach ponadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy” jest Scisle skorelowana z zapisem obowigzujgcej ,,Podstawy programo-

»

wej..."
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EDUKACY]JNE CELE KSZTALCENIA

Aby proces ksztalcenia (pozyskiwania wiadomosci i umiejetnosci) uczniéw podczas

realizacji ,Programu nauczania geografii...” mdgt przebiega¢ harmonijnie, musza by¢

sformulowane edukacyjne cele ksztalcenia. Poniewaz realizacja prezentowanego progra-

mu nauczania trwa tylko rok - to nie mozna formulowa¢ zbyt wielu celéw, bo stang si¢

przez to nierealne do osiggnigcia.

Skuteczne nauczanie geografii w zakresie podstawowym na IV etapie edukacji pozwoli

uczniom osiggna¢ wymienione nizej cele ksztalcenia.

¢

Nabycie umiejetnosci, ktére sg niezbedne do zycia w XXI wieku - wieku informacji:

e sprawniejsze postugiwanie si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-ko-
munikacyjnymi,

o wykorzystywanie réznych zrédet informacji do analizy i prezentowania wspol-
czesnych problemdw gospodarczych, spotecznych, kulturowych i politycznych.

Formulowanie i weryfikowanie hipotez dotyczacych problemoéw wspodlczesnego

Swiata dzieki:

o utrwalonemu nawykowi aktualizacji wiedzy poprzez systematyczng rejestracje
biezacych wydarzen na $wiecie,

e §ledzeniu zmian na mapie politycznej i gospodarczej swiata.

Systematyczne dostrzeganie cigglych zmian zachodzacych na swiecie, w skali global-
nej, regionalnej i lokalnej — jako efektu procesow globalizacji, dzigki:

e umiejetnemu wykorzystaniu Internetu,

e systematycznemu przegladowi srodkéw masowego przekazu.

Rozumienie relacji cztowiek-przyroda—spoleczenstwo w skali globalnej i regionalnej
ulatwi dzialania wychowujace.

Powyzsze edukacyjne cele ksztalcenia zostaly sformulowane poprzez uszczegélowie-

nie ogdlnych celéw ksztalcenia, zapisanych w ,,Podstawie programowe;j..."

Realizujac powyzsze cele nauczyciel powinien nawigzywac do zrealizowanych w gim-

nazjum edukacyjnych celéw ksztalcenia.
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EDUKACYJNE CELE WYCHOWANIA

Z punktu widzenia praktyki szkolnej niemozliwe jest oddzielenie dydaktyki od wy-

chowania. Nie mozna uczy¢ nie wychowujac — dydaktyka i wychowanie splatajg si¢ wjed-

nos$¢ (tak jak jednoscia jest kobiecy warkocz). Dlatego tez po sformulowaniu edukacyj-

nych celow ksztalcenia koniecznie trzeba sformulowa¢ edukacyjne cele wychowania.

Podczas kazdej lekcji geografii nauczyciel nauczajac swego przedmiotu réwnoczesnie

prowadzi proces wychowania uczniéw. Cele wychowania mogg wynika¢ bezposrednio

z ealizowanych tresci geograficznych, albo ze sposobu organizacji pracy uczniow.

Efektywne i efektowne przeprowadzenie wszystkich wymaganych lekcji geografii

w klasie I szkoly ponadgimnazjalnej powinno doprowadzi¢ do osiaggniecia wymienio-

nych nizej pozytywnych zmian wychowawczych w zespole klasowym oraz u kazdego
z uczniow.

¢

Material nauczania realizowany na lekcjach wymusi bardzo czesto stosowanie pracy
w grupach (jako formy pracy), efektem czego bedzie:

o lepsza wspdlpraca uczniéw w grupie roboczej,

e poglebienie umiejetnosci negocjacji i uzgodnienia wspdlnego stanowiska,

o poglebienie si¢ u nich przekonania o racjonalnosci takiej wspoipracy.

Utrwalenie przekonania o koniecznosci szacunku do ludzi (bez wzgledu na ich rase,
narodowo$¢, wiare, poglady czy przekonania) umozliwi uksztaltowanie pogladow
uczniow zgodnie z wielowiekowa polska tradycja tolerancji.

Odnajdywanie i utrwalanie relacji miedzy ludzmi a miejscami, w ktérych przyszto im
zy¢, umozliwi ksztaltowanie przywigzania emocjonalnego do Matej Ojczyzny.

Poglebienie swiadomosci faktu, ze spoleczne i kulturowe zréznicowanie przestrze-
ni geograficznej, przekladajace si¢ na wybory dokonywane przez jednostki i grupy
spoleczne, wobec biezacych wydarzen na $wiecie o charakterze spoteczno-gospodar-
czym, staje sie coraz wazniejsze i coraz potrzebniejsze.

Ugruntowanie przekonania, ze dzisiejsze wybory jednostek oraz grup spotecznych
beda wywotywa¢ skutki w kolejnych pokoleniach spoteczenstw, pozwoli wzmocnié

u uczniéw poczucie odpowiedzialnosci za swoje postepowanie.

Ocenianie stopnia osiggniecia celow wychowawczych w krétkim (rocznym) hory-

zoncie czasowym moze by¢ trudne. Nauczyciele muszg przyja¢ do wiadomosci, ze wy-

chowanie jest procesem powolnym, dtugotrwatym i Zzmudnym.
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4. MATERIAL NAUCZANIA - TRESCI NAUCZANIA

Treéci nauczania geografii w zakresie podstawowym przedstawiono w ,,Podstawie

programowej...” w postaci dwudziestu siedmiu szczegélowych wymagan edukacyjnych,

ktére pogrupowano w trzy wielkie — jednorodne pod wzgledem merytorycznym - dzialy.

Edukacyjne cele ksztalcenia i wychowania zostang osiagnigte po przeprowadzeniu

w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej stosownej ilosci lekcji geografii, podczas ktérych

. . . . . » s :
bedg zrealizowane wszystkie zapisane w ,,Podstawie programowej...” tre$ci nauczania.

I. WSPOLCZESNE PROBLEMY DEMOGRAFICZNE I SPOLECZNE SWIATA
Uczen:

II.

1.

wyroznia i charakteryzuje obszary o optymalnych i trudnych warunkach do za-
mieszkania w skali globalnej i regionalnej; formuluje prawidtowosci rzadzace roz-
mieszczeniem ludnosci na $wiecie;

charakteryzuje gléwne procesy demograficzne (fazy przejscia demograficznego
i przejscia epidemiologicznego) na przykladzie calego $wiata i poszczegdlnych
kontynentow;

. klasyfikuje migracje, podaje ich przyczyny i ocenia skutki tego zjawiska; charak-

teryzuje wspolczesne kierunki emigracji Polakéw i czynniki wplywajace na atrak-
cyjnos¢ niektérych panstw dla imigrantow;

wyjasnia zréznicowanie proceséw urbanizacji na §wiecie; opisuje procesy tworze-
nia si¢ aglomeracji miejskich oraz ich formy;

identyfikuje i wyjasnia procesy wzrostu liczby ludnosci oraz ekspansji przestrzen-
nej wielkich metropolii $wiata (np. poznaje przyczyny powstawania dzielnic ne-
dzy, wzrostu przestepczosci, degradacji srodowiska przyrodniczego, problemow
komunikacyjnych);

wyjasnia znaczenie kultury i tradycji regionalnych w procesie réznicowania si¢
regiondéw pod wzgledem rozwoju spotecznego i gospodarczego (np. wyjasnia role
tradycji w rozwoju przedsiebiorczosci w panstwach Azji Potudniowo-Wschod-

niej).

ZROZNICOWANIE GOSPODARCZE SWIATA

Uczen:

1. klasyfikuje panstwa na podstawie analizy wskaznikéw rozwoju spolecznego i gos-
podarczego; wyrdznia regiony bogate i biedne (bogata Péinoc i biedne Potudnie)
i podaje przyczyny dysproporcji w poziomie rozwoju spoteczno-gospodarczego
regionow Swiata;

2. ocenia i projektuje rézne formy pomocy panstwa i organizacji pozarzagdowych

panstwom i regionom dotknietym kryzysem (kleskami ekologicznymi, wojnami,
glodem);
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I1.

12.

13.

14.

15.
16.
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. opisuje gléwne obszary upraw i chowu zwierzat na $wiecie, wyjasnia ich zréznico-

wanie przestrzenne;
wyjasnia, z czego wynikajg réznice w wielkosci i strukturze spozycia zywnosci na
$wiecie (uwarunkowania przyrodnicze, kulturowe, spoteczne i polityczne, mecha-
nizmy wplywajace na nieréwnomierny rozdziat zywnosci w skali globalnej);
opisuje zmiany w funkcji obszaréw wiejskich na wybranych przykladach (np.
w Unii Europejskiej, w regionach turystycznych w panstwach rozwijajacych sie);
potrafi wyjasnic szanse i zagrozenia dla Srodowiska przyrodniczego i mieszkan-
cOw poszczegolnych regiondw, wynikajace z procesdw przemian zachodzacych na
terenach wiejskich;

charakteryzuje kierunki zmian w powierzchni laséw na $wiecie (w wyniku proce-
séw wylesiania i zalesiania) i podaje przykiady gospodarowania zasobami lesnymi
(pozytywne i negatywne);

charakteryzuje cechy gospodarki morskiej i podaje przyktady wykorzystania
oceanu $wiatowego oraz zagrozen wynikajacych ze zbyt intensywnej eksploatacji
zasobOw morskich;

charakteryzuje i ocenia zréznicowanie i zmiany struktury wykorzystania surow-
cow energetycznych na $wiecie; dokonuje oceny zjawiska uzaleznienia produkc;ji
energii na $wiecie od Zrédel zaopatrzenia surowcéw nieodnawialnych, potrafi wy-
jasni¢ twierdzenie ,,ropa rzadzi Swiatem”;
wyjasnia, na czym polegajg zmiany zachodzace na rynku pracy w skali global-
nej i regionalnej, wynikajace z rozwoju nowoczesnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych;
przedstawia cechy przemystu wysokiej technologii i podaje przyklady jego loka-
lizacji na $wiecie; poznaje nowe funkcje osrodkéw przemystowych i nowe formy
przestrzenne - technopolie, klastry i dystrykty przemystowe;

charakteryzuje wybrane obszary intensywnie zagospodarowywane turystycznie
na $wiecie; wyjasnia, dlaczego zmieniaja si¢ kierunki wyjazdéw turystycznych
Polakéw; identyfikuje skutki rozwoju turystyki dla srodowiska przyrodniczego;
ocenia role nowoczesnych ustug komunikacyjnych w funkcjonowaniu gospodar-
ki i w zyciu codziennym;
wyjasnia zmiany zachodzace w kierunkach i natezeniu ruchu oséb i towarow;
wskazuje przyktady lokalizacji nowoczesnych terminali i ich role w rozwoju re-
gionow;
podaje przyklady proceséw globalizacji i ich wplywu na rozwdj regionalny
i lokalny;
wyjasnia wspdlczesne zmiany na mapie politycznej $wiata;
wyjasnia na wybranych przyktadach (w skali lokalnej, regionalnej i globalnej)
przyczyny procesow integracyjnych i ich skutki gospodarcze, spoteczne i poli-
tyczne.
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[II. RELACJA CZLOWIEK-SRODOWISKO PRZYRODNICZE A ZROWNOWAZO-
NY ROZWOJ
Uczen:

1.

formuluje problemy wynikajace z eksploatowania zasobéw odnawialnych i nie-
odnawialnych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny
i skutki zaktocen réwnowagi ekologicznej;

charakteryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na $wiecie i okresla przyczy-
ny tego zréznicowania (w tym zanieczyszczenia wod); przedstawia projekty roz-
wigzan stosowanych w sytuacjach braku lub niedoboréw wody w réznych strefach
klimatycznych;

rozrdznia przyczyny zachodzacych wspoélczesnie globalnych zmian klimatu (ocie-
plenia globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regio-
nalnej zapobiegajace temu zjawisku;

wykazuje na przykladach, ze zbyt intensywne wykorzystanie rolnicze gleb oraz
nieumiejetne zabiegi agrotechniczne powoduja w wielu czgéciach $wiata degrada-
cje gleb, co w konsekwencji prowadzi do spadku produkcji zywnosci, a w niekto-
rych regionach $wiata do glodu i ubdstwa;

wykazuje na przykladach pozaprzyrodnicze czynniki zmieniajace relacje czto-
wiek-$rodowisko przyrodnicze (rozszerzanie udzialu technologii energoosz-
czednych, zmiany modelu konsumpcji, zmiany pogladéw dotyczacych ochrony
srodowiska).
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5. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW EDUKACYJNYCH

Uczen oraz nauczyciel tworzg pewien uklad organizacyjny, ktéry — podczas zajec
szkolnych, ale i pozaszkolnych - realizuje ,,Podstawe programowa ksztalcenia ogélne-
go...". Przy poprzednich podstawach uklad nauczyciel-uczen dziatal w sposdb tradycyj-
ny: nauczyciel, jako dawca wiedzy - nauczal, a uczen odbieral wiedz¢ - byl nauczany.

Wprowadzana obecnie do realizacji ,Podstawa programowa...” wymusza zmiang
sposobu dziatania ukladu ,,nauczyciel-uczen”. Wymusza odejscie od tradycyjnej formu-
ly dzialania tego ukladu. Nauczyciel staje si¢ przewodnikiem na drodze docierania do
wiedzy (wiadomosci i umiejetnosci) — jest sprawnym koordynatorem pracy ucznidw.
Uczen, zdobywajac sugerowane wiadomosci i umiejetnosci, Swiadomie dociera do wie-
dzy podczas zaje¢ w klasie lub w terenie, ale takze podczas zaje¢ pozaszkolnych. Uczen
po prostu uczy sie.

Droge pokonang przez ucznia i nauczyciela podczas realizacji tresci ksztalcenia
(materialu nauczania), prowadzaca do osiagniecia celow edukacyjnych (ksztalcenia
i wychowania), mozemy okresli¢ mianem ,,procedur osiggania celow edukacyjnych”.

Biorac pod uwage sposéb stosowania procedur osiggania celéw podczas zaje¢ eduka-
cyjnych, mozemy podzieli¢ je na dwie grupy:
e procedury stosowane systematycznie,
e procedury stosowane fakultatywnie (dowolnie).

5.1. PROCEDURY STOSOWANE SYSTEMATYCZNIE

Procedury zaliczane do tej grupy sa uniwersalne dla nieomal calej geografii. W zasa-
dzie moga by¢ uzywane na kazdej lekcji geografii w I klasie szkoly ponadgimnazjalne;.

Proponowany ponizej zestaw procedur uwzglednia specyfike materiatu realizowane-
g0 W prezentowanym programie nauczania.

e Praca z podrecznikiem uczniowskim — wykorzystanie tekstu, ale takze materiatu
ilustracyjnego oraz czesci ¢wiczeniowej (blokéw zadan dydaktycznych).

e Praca z zeszytem ¢wiczen - rozwigzywanie wybranych zadan dydaktycznych we
wlasciwych momentach procesu dydaktycznego ulatwia uczniowi docieranie do wie-
dzy, lub jej porzadkowanie oraz poglebianie.

o Pracaz mapg (w atlasie, w podreczniku uczniowskim, mapg Scienng, mapg w zapisie
elektronicznym) - umozliwia uczniowi lokalizacj¢ zjawisk i proceséw oraz odnale-
zienie uzasadnienia takiej lokalizacji.
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e Analiza danych statystycznych (nieprzetworzonych - w ujgciu tabelarycznym oraz
przetworzonych — w postaci wykreséw i diagramdéw) — jest nieodzowna przy naucza-
niu geografii spoteczno-ekonomiczne;.

¢ Analiza schematdéw i rysunkéw — umozliwia poszerzenie wiadomosci i umiejetnosci.

e Samodzielne dzialanie ucznia - zdobywanie wiadomosci i umiejetnosci z podrecz-
nika i ze zZrédet pozapodrecznikowych, przy ograniczonej ingerencji nauczyciela,
oraz udzial w konkursach przedmiotowych.

Przedstawiony zestaw procedur (sposobow) osiggania celow jest przeznaczony gtow-
nie do pracy z calym zespotem klasy (praca zespolowa lub praca w grupach), ponie-
waz wszyscy uczniowie muszg przejs¢ droge — od tresci ksztatcenia do celéw ksztalcenia
i wychowania.

Proponowany zestaw procedur stwarza duze mozliwosci indywidualizacji pracy w za-
leznosci od potrzeb i mozliwosci uczniéw lub warunkéw realizacji programu. Na dobra
sprawe, wszystkie wymienione wyzej procedury pozwalaja na indywidualizowanie pracy
ucznidw, ale pewne z nich wybitnie jg ulatwiaja, np.:

o samodzielne dzialanie ucznia (procedura nie wymaga w tym momencie komenta-
rza);

e praca z zeszytem ¢wiczen — wybitnie sprzyja indywidualizacji;

e indywidualna praca z mapa ulatwi uczniowi nabycie wiedzy i utrwali ja;

e praca z podrecznikiem wrecz wymaga, w pewnych ogniwach lekcji, indywidualne;j
pracy ucznia.

Nalezy ciagle pamietac o starej zasadzie: ,Schemat ulatwia nauczycielowi zycie, ale
dusi dydaktyke”

5.2. PROCEDURY STOSOWANE FAKULTATYWNIE (dowolnie)

W zalezno$ci od tresci nauczania realizowanych na konkretnej lekcji uzywa si¢ pro-
cedur nalezacych do drugiej grupy, tj. procedur stosowanych fakultatywnie (dowolnie).
Nie oznacza to jednak, Ze podczas okreslonej lekcji nie mogg zosta¢ zastosowane proce-
dury nalezace do obydwu omawianych grup.

Nie nalezy pochopnie sadzi¢, ze procedury nalezace do drugiej grupy sa zestawione
catkowicie dowolnie. Ponizsza propozycja zestawu procedur stosowanych fakultatywnie
jest takze uwarunkowana specyfika nauczanego materialu, tj. geografig spoteczno-eko-
nomiczng ogdlng.

o Stosowanie metod nauczania aktywizujacych prace ucznia jest bardzo skuteczne

w dwu przypadkach - podczas lekcji powtdérzeniowych (sumujacych posiadang wie-
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dzg¢) oraz przy ocenie faktéw, zjawisk i proceséw; metody te sa duzo mniej skuteczne
w przypadku koniecznosci zdobywania nowej wiedzy (zwlaszcza samodzielnie).

¢ Analiza obrazéw (nieruchomych - ilustracji, plansz ,,na papierze’, w zapisie elektro-
nicznym oraz ruchomych - filmu, w zapisie elektronicznym) umozliwia tatwiejsze
zrozumienie problemdéw lub proceséw.

e Obserwacje terenowe (zajecia terenowe) pozwalaja wiedze zdobytg teoretycznie od-
nie$¢ do realiow $rodowiska, w ktorym dziala czlowiek.

¢ Wykonywanie dodatkowych zadan moze odbywac si¢ dwojako:
— indywidualnie, np. wykonanie posteru lub prezentacji elektronicznej,
— zespotowo (dzialania w grupie), np. przeprowadzenie projektu.

Przedstawiony zestaw procedur osiggania celow ksztalcenia takze moze by¢ stosowa-

ny dwojako: do pracy z calg klasa, lub do indywidualizowania pracy ucznia.
Indywidualizowaniu pracy ucznia szczegélnie sprzyjaé beda:

e wykonywanie dodatkowych zadan, zwlaszcza tych, ktdre sa okreslane jako zadania
indywidualne (poster, prezentacja);

o metody aktywizujace prace ucznia, ktore preferuja prace w grupach roboczych, ale
organizujac prace w grupach czesto stosuje si¢ prace roznym frontem przez poszcze-
gélnych czlonkoéw grupy.

Przedstawione wyzej obie listy procedur dojscia do celow edukacyjnych nie sg
zamkniete. Kazdy nauczyciel, korzystajacy z prezentowanego programu, powinien obie
listy przystosowa¢ do mozliwosci swoich uczniéw.
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6. OPIS ZALOZONYCH OSIAGNIEC UCZNIOW

»Program nauczania geografii w szkotach ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy”,

zgodnie z projektowanym ramowym planem nauczania, musi by¢ realizowany w ciaggu

30 godzin dydaktycznych, a wigc w ciggu 1 roku. Bioragc pod uwage powyzszy fakt, zakta-

dane osiggnigcia ucznia - jesli majg by¢ realne — nie moga by¢ formulowane zbyt obficie.

Osiagniecia te nalezy uporzadkowac, zestawiajac je nastepujaco:
I. Poglebienie przez ucznia wiadomosci merytorycznych dotyczacych:

a) geografii czlowieka

uczen:

przedstawia i uzasadnia zréznicowanie rozmieszczenia cztowieka na Ziemi,
charakteryzuje i uzasadnia zréznicowanie proceséw urbanizacji na poszcze-
golnych kontynentach,

uzasadnia wspdlczesne przemiany migracji,

uzasadnia role kultury oraz tradycji regionalnych w réznicowaniu regionéw,
charakteryzuje procesy demograficzne;

b) gospodarki $wiata
uczen:

przedstawia zréznicowanie gospodarcze krajow $wiata i jego skutki,

omawia przyczyny i skutki zréoznicowania wyzywienia ludzi na Ziemi,
wyjasnia wspdlczesne przemiany terenow wiejskich,

uzasadnia wspoélczesne przemiany dokonujace si¢ w przemysle i w ustugach
(szeroko rozumianych) na $wiecie,

przedstawia i uzasadnia wspolczesne przemiany globalnego rynku pracy,
przedstawia zmiany zachodzgce na mapie politycznej swiata,

wyjasnia skutki proceséw integracyjnych wspotczesnego swiata;

c) wplywu dzialan czlowieka na srodowisko
uczen:

wykazuje wplyw dzialalnosci czlowieka na srodowisko przyrodnicze,
przedstawia i uzasadnia prognoze zmian zachodzacych w $rodowisku pod
wplywem dzialan cztowieka.

II. Osiagniecie umiejetnosci zawartych w edukacyjnych celach ksztalcenia

uczen:

e sprawniej postuguje sie technologia komputerowg — zwlaszcza przy odszukiwaniu

koniecznych wiadomosci,

o lepiej potrafi wykorzystywac pozapodrecznikowe zrédla wiedzy,
o aktualizuje swoja wiedze geograficzng postugujac sie informacjami niesionymi

przez srodki masowego przekazu,
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o systematycznie $ledzi zmiany mapy $wiata,

poglebit umiejetnosci analizy stanu srodowiska przyrodniczego.

I1I. Osiagniecie zalozonych edukacyjnych celéow wychowawczych
uczen:

$wiadomie i racjonalnie wspdtpracuje z réwiesnikami w grupie roboczej,

szanuje innych ludzi, ich poglady oraz przekonania,

rozumie koniecznos$¢ racjonalnego postepowania w srodowisku - ,,cztowiek nie
jest groznym wiadcg srodowiska przyrodniczego, ale dobrym jego wspoétgospoda-
rzem’,

rozumie, ze kazdy cztowiek Zyje w swojej Malej Ojczyznie.
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7. METODY OCENIANIA OSIAGNIEC UCZNIA I KRYTERIA
OCENY

Ocena szkolna jest informacja o wyniku ksztalcenia wraz z komentarzem wyjasniaja-
cym ten wynik. Ocenianie osiagnie¢ w pracy ucznidéw jest jednym z najdelikatniejszych
probleméw w metodyce nauczania geografii. Kazda ocena sformulowana jest przeciez
indywidualnie i subiektywnie przez nauczyciela.

Ocena szkolna (ocena pracy ucznia) najczesciej jest wyrazana stopniem szkolnym,
ktdry jest swego rodzaju symbolem spelnienia wymagan programowych. Komentarz do
oceny moze mie¢ zréznicowang forme: moze by¢ pisemny lub ustny, ale mozna go okres-
la¢ jako zwigzly (syntetyczny) lub opisowy - czyli stowny lub zdaniowy. Pamietajmy, ze
komentarz do oceny jest niezbedny.

W projektowanym ramowym planie nauczania czas przeznaczony na zrealizowanie
geografii w zakresie podstawowym jest ograniczony do jednego roku szkolnego, w wy-
miarze 1 godziny tygodniowo. Ograniczony czas realizacji z jednej strony — nie ulatwia
wystawiania stosownej ilosci ocen, z drugiej za$ — wymusza maksymalne zréznicowanie
przez nauczyciela sposobdw uzyskiwania ocen czastkowych.

Na podstawie uzyskanych przez ucznia ocen czgstkowych, w ciaggu roku dwukrotnie
wystawia sie oceny klasyfikacyjne. Ilo$¢ ocen czastkowych, niezbedna do klasyfikacji,
okresla si¢ nastepujaco: ,podwojna wartos¢ tygodniowego wymiaru godzin + jeszcze
jedna ocena”. Stad wniosek, Ze nie powinno sie¢ klasyfikowa¢ ucznia na podstawie dwdch
ocen czastkowych. Klasyfikowa¢ mozna dopiero wtedy, gdy uczen ma przynajmniej trzy
oceny czastkowe.

Oceny czgstkowe, wyrazone stopniami szkolnymi, moga by¢ wystawiane za:

a) wypowiedzi ustne, ktére moga dotyczy¢ materiatu zrealizowanego na poprzednich
lekcjach, lub materialu aktualnie realizowanego na lekcji (nie nalezy wystawia¢ oce-
ny za jednorazowsg, krotka wypowiedz); niewiele jest lekcji w potroczu (semestrze),
zatem jesli uczniowie beda mieli podczas klasyfikacji po dwie oceny czgstkowe za
wypowiedzi ustne, to mozna to uznac za duze osiaggniecie;

b) duze pisemne prace kontrolne, tzw. sprawdziany, ktérych w poiroczu nie moze by¢
zbyt wiele, dlatego proponuje sie:

e w I poélroczu - sprawdzian ,,na wejsciu” oraz prace pisemng po realizacji dzialu
nauczania dotyczacego ludnosci $wiata,

e w II pélroczu - jedng lub dwie prace pisemne przy realizacji dzialu nauczania
dotyczacego zréznicowania gospodarczego $wiata; mozna rozwazy¢ przeprowa-
dzenie sprawdzianu na koniec roku szkolnego;

c) male pisemne prace kontrolne, trwajace 10 lub 15 minut, ktére mogg by¢ prowa-
dzone nieregularnie, np. po przeprowadzeniu kilku lekgji bliskich sobie pod wzgle-
dem tematycznym; matle prace kontrolne nie powinny, i nie moga zastgpi¢ ocen za
wypowiedzi ustne (ale zawsze powinny by¢ zapowiedziane);
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d) wykonane prace domowe; oceny powinny by¢ wystawiane systematycznie, w miare

mozliwosci na kazdej lekcji;

e) wykonane dodatkowe prace; powinny one by¢ wysoko oceniane przez nauczycieli -

np. za wykonanie posteru, przygotowang prezentacje¢ elektroniczng, udzial w projek-
cie, zdobycie interesujacych wiadomosci ze srodkow masowego przekazu i wszelkie
»prace zlecone” przez nauczyciela.

Aby mozna byto dokonac¢ klasyfikacji w rozsadny sposéb, nalezy zastosowaé pewne

kryteria oceniania wiedzy geograficznej oraz umiejetnosci zdobytych przez uczniow,

na przyklad:

stopien opanowania wiedzy oraz umiejetnosci zapisanych w programie,
wykonywanie powierzonych zadan,

umiejetno$¢ komunikowania sie,

aktywno$¢ i zaangazowanie w poszukiwaniu pozapodrecznikowych zrodet wiedzy,
praktyczne wykorzystanie zdobytych wiadomosci i umiejetnosci,

osiggniecia indywidualne ucznia.

Oceniajac prace ucznia nauczyciel musi pamigtaé, ze:

podstawowym kryterium wystawiania oceny ,celujacej” jest prezentowanie przez
ucznia wiedzy w zakresie ponadprogramowym;

nadmierny schematyzm w ocenianiu ulatwia nauczycielowi prace, ale réwnoczesnie
dusi dydaktyke;

tatwo ulegamy pokusie wystawienia oceny niedostatecznej (chociaz czasem trzeba to
zrobic);

zbyt wielka ilo$¢ wystawionych ocen niedostatecznych sprawia, ze przestaje to by¢
problemem dla ucznia, a staje si¢ problemem dla nauczyciela.

Dazac do wysokiej czestotliwosci oceniania pracy ucznidw i do wystawienia duzej

ilosci ocen czastkowych zapominamy o tym, ze kazdy wystawiony stopien musi by¢

glo$no uzasadniony - bo dla ucznia kazda wystawiona ocena jest informacja zwrotna.
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